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COMPETENCIA

Competéncia é um conceito polémico e polissémico. Compreendo-0 como
competéncia profissional no contexto da Educa¢do como uma pratica social, um fato
social e existencial e, também, um fenémeno cultural. Encontro em José Contreras
Domingo (1997, p. 58-59) um pressuposto fundamental quando afirma que:

A competéncia profissional se refere ndo s ao capital de conhecimento disponivel, mas
também aos recursos intelectuais de que se dispde com objeto de fazer possivel a
ampliagdo e o desenvolvimento desse conhecimento profissional, sua flexibilidade e
profundidade. A anélise e a reflexdo sobre a pratica profissional que se realiza
constituem um valor e um elemento bésico para a profissionalidade dos ensinantes. (...)
S6 reconhecendo sua capacidade de acdo reflexiva e de elaboragdo de conhecimento
profissional em relagdo ao conteldo de sua profissdo, assim como sobre os contextos

gue condicionam sua préatica e que vao além da aula, podem os ensinantes desenvolver
sua competéncia profissional.

Tendo esse pressuposto e apoiada em Teresinha Rios (2005), que explicita a
competéncia como saber fazer bem seu oficio, para n6s na lingua portuguesa, saber
fazer bem seu trabalho profissional com as dimensdes: técnica, politica, estética e
ética. Nesse sentido, com as dimens@es apontadas por Rios, concebo competéncia como
uma configuracdo de dimenses inter-relacionadas que se efetivam na préxis cotidiana

dos professores como atributos e/ ou propriedades que ensinam e aprendem:

e Dimensdo técnica: envolve o desenvolvimento de capacidades e
habilidades pertinentes aos modos de producéo do conhecimento da area
em que atua. Exige do professor uma leitura do seu campo disciplinar
situando-se no conhecimento em sua especificidade e nos didlogos que
faz com outras epistemes. O professor é mediador entre o conhecimento
sistematizado, historicamente acumulado e os saberes que os estudantes
trazem de sua experiéncia de vida, ensinando e aprendendo. Tem a
pratica social como referente para a problematizacdo de

conhecimentos/contetdos, contextualizados tanto na realidade socio-
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histdrica e cultural do presente, quanto no espaco-tempo passado em que
foram produzidos, trazendo a interdisciplinaridade como condicdo para
interpretar a propria pratica para aléem do praticismo ou da teoria
esvaziada de sentido para os estudantes, observadas as condicOes

concretas que a realidade sociocultural demanda.

e Dimensdo politica: envolve a compreensdo da educacdo como ato
politico e da existéncia de um projeto implicito ou explicito de ser
humano e de sociedade com suas estruturas de poder, exercicio
consciente dos direitos e deveres, insercdo na construcdo coletiva da
sociedade e a possibilidade de reinvengdo dessa mesma sociedade em
suas finalidades ético-existenciais. Nas relacdes pedagogicas — professor
e estudantes — as questdes intencionalmente discutidas e decisfes
coletivamente assumidas, para construcdo de uma relacdo politico-
pedagogica que sustente relacBes mais democréaticas, favorecendo que
cada sujeito procure trazer a tona sua singularidade, com toda a
complexidade e contradi¢do que permeiam as relacdes humanas. Uma
espécie de contrato social em que professor mantém a diretividade do
processo e compartilha com seus estudantes a responsabilidade de
ensinar e aprender em processos de negociacdo coletiva, com critérios
previamente definidos para tarefas e avaliacdes, refazendo caminhos e
fortalecendo espirito de grupo na promocao de valores que estdo sendo
exigidos pelas necessidades locais e globais de outro mundo possivel.

e Dimensdo estética: envolve a expressao humana da imaginacdo, da
criatividade, da alegria, da afetividade como compromisso com o outro,
favorecendo uma educacdo da sensibilidade, por meio de acOes
planejadas que trabalhem com mudltiplas linguagens na relacdo com o
mundo da vida e do trabalho, em suas variadas determinacdes e relacdes
com o conhecimento e os saberes produzidos nesse e com esse mundo.
Exige rigor epistemoldgico e disciplina intelectual, pois encaminha a
possibilidade de outra leitura e apreensdo da realidade com seus

condicionantes socioculturais e historicos.



e Dimensdo ética: que envolve as demais dimensdes como uma
possibilidade de mediacdes e de sinteses para orientar as acfes da
relagdo pedagogica, trazendo interrogantes para uma construcdo de
significados na competéncia profissional em sua multidimensionalidade,
sem o isolamento de uma ou outra dimensdo. Na relacdo pedagodgica,
denomino de ética relacional, aqui entendida como relacGes
interpessoais mediadas pelo respeito, humildade e afeto, valores
fundamentais para a convivéncia na diversidade cultural, para o aprender
e o fazer juntos. Em que a diferenca é uma categoria de conteudo ético,
para alem da questdo cultural, embora também o seja. ( em espanhol

talvez seja preciso dizer: também uma categoria cultural).

A competéncia profissional nessa perspectiva encaminha para o trabalho com o
conhecimento em uma tecitura permanente, na qual o pensamento complexo é um
pensamento plural, que lida com a ordem e a desordem, com a interagdo, a organizagao
e reorganizacdo, tendo por caracteristica principal a “religacédo, que visa reabrir as
fronteiras entre as disciplinas do conhecimento e promover a intercomunicagao entre
0s compartimentos estanques do saber, produzidos pelo pensamento fragmentador”
(MARIOTTI, 2000, p. 88-89).

Nessa compreensdo, 0 pensamento complexo configura-se como outra
concepg¢do de mundo, conhecimento, ciéncia e vida que exige processos de analise e de
sintese dos fenbmenos e fatos estudados em conexdo com o mundo da vida e do
trabalho, tanto em seus modos de producdo de conhecimento no passado, quanto na re-

significacdo no presente.

Destaco algumas habilidades como operagdes com pensamento’ complexo,
favorecendo processos de andlise e de sintese mais elaborados, por que procuram uma
religagéio constante e assumem um desafio para ultrapassar a simplificacao dos fatos, ou
como afirma Bachelard (1985) “Na realidade ndo ha fendmenos simples; o

fendbmeno é um tecido de relacoes”:

» Processo de analise: decomposicdo, recomposicdo de fatos,

fendbmenos e processos de comparacdo por meio de hipoteses,

?Apoiada em Raths et al (1977) e Anastasiou e Alves (2004), destaque para algumas operages que foram
selecionadas em termos de previséo..



interrogantes, aproximacfes e distanciamentos teodricos tendo
como referéncia o contexto em que estd o objeto em estudo;

= Observagdo: procedimento que exige construir um referencial
tedrico que trabalhe o objeto, sem a visdo da neutralidade, mas
consciente da subjetividade nele envolvida, para além do carater
opinativo. Envolve um preparo prévio com objetivos definidos,
critérios prévios e uma ética relacional construida no cotidiano
das relagcdes professor-aluno-aluno-realidade. Aprendizagem do
registro sistematico que pode ser comparada, sintetizada e
compartilhada;

= Obtencédo e organizagdo dos dados: exige um trabalho minucioso
de preparacdo e independéncia, fortalecendo ao mesmo tempo,
protagonismo e compartilhamento de duvidas, o que fortalece o
sentimento de pertenca e o espirito de equipe. Requer
observacdo, identificacdo, comparagcdo, analise, sintese,
interpretacdo, critica, imaginacdo, suposicOes, dentre outras
habilidades;

» Aplicacdo de fatos e principios a novas situagdes: envolve a
construcdo pedagodgica do conhecimento que exige a re-
significacdo dos fatos e principios sem o carater prescritivo, mas
contextualizados na historicidade do espago-tempo em que foram
produzidos na tentativa de compreender as relagdes tecidas
junto, que configuram um pensamento complexo para
compreensdo do proprio conhecimento produzido e suas relacbes
com as teorias estudadas. Fundamental exercicio académico para
Projetos de Pratica, sua significacdo no percurso curricular e na
carreira profissional, tanto em temos de decisdes, quanto de

formacdo de atitudes investigativas.

“Se a complexidade ndo é a chave do mundo, mas o desafio a enfrentar, o
pensamento complexo nédo é o que evita ou suprime o desafio, mas o que ajuda a releva-
lo e, por vezes, mesmo a ultrapassa-lo”. (MORIN, 2001).
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